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EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

O desenvolvimento de politicas publicas que garantam a permanéncia de criangas e jovens
indigenas em suas aldeias com qualidade de vida tem sido a preocupacao dos povos indigenas nos
ultimos anos. A oferta de educacao escolar intercultural e multilingue de qualidade nas aldeias é
uma das politicas importantes para garantir a permanéncia dos jovens nos seus territorios e
contribuir para o desenvolvimento socioecondmico autonomo dos projetos coletivos dos povos e
das comunidades indigenas.

O ensino escolar indigena se justifica pelo motivo principal que é a oportunidade de a comunidade
construir sua prépria escola, com a participacao efetiva dos proprios alunos, criangas e jovens, e da
comunidade como um todo. E importante considerar também o papel dos professores neste
processo de mudanga, porque sao eles, juntamente com os pais, 0s principais envolvidos nessa
busca de concretizar uma escola norteada pelas pedagogias indigenas, numa relagéo direta do
ensino com os projetos de cada sociedade.

Os povos indigenas sao sociedades autéctones das Américas que desenvolveram e continuam
desenvolvendo civilizagdes complexas, autbnomas e altamente sustentaveis, cujas historias nao
acabaram, porque continuam vivas e cada vez mais enraizadas na sociedade de hoje. Construiram
suas civilizagdes em seus territérios, desenvolvendo complexos sistemas de conhecimentos e
modos de vida. A oralidade e a memdria sdo poderosas ferramentas de continuidade desses
saberes e fazeres ancestrais.

A ancestralidade indigena € uma conexao e interagdo com a dinamica do mundo primordial que
possibilita a vivéncia continuada dos principios e valores dos primeiros tempos do mundo e da
humanidade.

As identidades, linguas, culturas e conhecimentos indigenas tém conservado suas singularidades
em meio ao mundo globalizado, sem isolamento. Conservam o papel socializador e educador da
familia, da comunidade, do povo, dos ancidos. Valorizam, transmitem e aplicam suas sabedorias e
valores ancestrais, respeitando a natureza, fonte de todo conhecimento.

As culturas indigenas também expressam os grandes valores universais, as suas maneiras. Nas
solenidades das festas e dos rituais, na pintura corporal, na concepcao sagrada do territério, da
natureza e do cosmos, elas manifestam a consciéncia ancestral, historica, moral, estética, ética,
religiosa e social. A diversidade de visdes de mundo e dos modos de organizacao da vida, sao
transmitidos de pais para filhos e de geracao para geracao. As experiéncias empiricas e tedrico-
reflexivas do corpo e do espirito sdo as for¢as que movem o caminho milenar dos povos amerindios.
A territorialidade indigena atua como um estado de espirito da existéncia e os ritos e as memaorias
histéricas como referéncias de identidade e da consciéncia humana e sociocdsmica.

A implantacao das primeiras escolas nas comunidades indigenas no Brasil & contemporanea a
consolidagdo do empreendimento colonial portugués.

Isso ndo quer dizer que os povos indigenas nao tivessem seus processos proprios de educacao
antes da chegada dos portugueses. Processos educativos sdao inerentes a qualquer sociedade
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humana, pois é por meio deles que produzem, reproduzem, difundem seus conhecimentos e
valores para garantir sua sobrevivéncia, seus modos de vida e continuidade historica. O modelo de
escola trazida e implantada pelos portugueses (com professor, sala de aula, livros, carteiras,
disciplinas, curriculos, diretor etc.) é totalmente estranho as culturas indigenas tradicionais, mas aos
poucos foi sendo necessaria e importante para a vida pds-contato. Assim, inicialmente, a educagao
fol empregada como um instrumento de catequese e assimilagao cultural, desconsiderando suas
linguas, saberes e modos proprios de organizagao social.

Com as mudancas nas politicas indigenistas e, de forma determinante, a crescente organizagao e
mobilizagdo do movimento indigena, a educagao escolar indigena comegou a experimentar novas
abordagens. Ao longo do século XX, especialmente a partir das décadas de 1930, as propostas
educacionais foram sendo ressignificadas e impulsionadas pelas préprias demandas e
protagonismos indigenas.

Com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 se estabelece um divisor de aguas. O texto
constitucional, largamente influenciado pela pressao e participacao ativa dos povos indigenas na
Assembleia Constituinte, garantiu o direito a diferenca cultural e a uma educagao escolar especifica,
bilingue e intercultural, conforme seus modos préprios de aprendizagem.

Este marco legal impulsionou a constru¢ao de um novo modelo educacional, reconhecendo a
escola como um espaco de afirmacao étnica e cultural, abrindo caminho para avangos e novos
desafios. E neste cenéario de progressivo reconhecimento da autodeterminacdo dos povos
indigenas que a educacao escolar indigena se consolida como pilar fundamental para a
continuidade de suas culturas, saberes, linguas e identidades, delineando os atuais desafios
contemporaneos de um modelo educacional efetivamente diferenciado e de qualidade.

A educacao escolar indigena diferenciada € aquela educacao trabalhada a partir da escola tendo
como fundamento e referéncia os pressupostos metodologicos e os principios geradores de
transmissao, producgao e reprodugao de conhecimentos dos distintos universos socioculturais
especificos de cada povo indigena. Ou seja, uma educacao que garanta o fortalecimento e a
continuidade dos sistemas de saber préprios de cada comunidade indigena e a necessaria e
desejavel complementaridade de conhecimentos cientificos e tecnologicos, de acordo com a
vontade e a decisao de cada povo ou comunidade. Essa possibilidade gerou o encantamento inicial,
uma vez que com ela seria possivel adquirir e apropriar-se dos conhecimentos tecnolégicos e
cientificos para ajudar a resolver os velhos e novos problemas da vida nas aldeias, sem necessidade
de abdicar-se de suas tradicOes, valores e conhecimentos tradicionais.

E fato que nas Ultimas décadas aconteceram conquistas extraordinarias no campo da politica de
educacdo escolar indigena no Brasil, em grande medida pela articulagcdo e pressdao dos povos
indigenas, mas também por maior sensibilidade dos dirigentes do poder

publico no processo de redemocratizagdao do paits, iniciado nos anos finais da década de 1980.
Saimos de algumas poucas escolas em aldeias que tinham por objetivo integrar, civilizar e colonizar
os indigenas, proibindo suas linguas e condenando suas tradi¢cbes e culturas, para escolas
indigenas bilingues ou plurilingues e interculturais, com autonomia politico-pedagdgica, nas quais
98% de professores sdo indigenas, enquanto ao final da década de 1980, eram apenas 2%,
portanto, 98% eram professores ndo indigenas atuando nas escolas das aldeias.

Alguns fatores explicam essa expansao:
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« A Educagdo Escolar na percepcdo dos povos indigenas, além de ser um direito basico, é
estratégica na construcdo de seus projetos societarios de futuro. Por isto, aumentou, nos ultimos
anos, ademanda por implantacao de educacgao escolar nas terras indigenas. Entre os setores sociais
brasileiros, os povos indigenas se destacam na luta pela escola publica de qualidade em nosso Pals.

« A acdo continua da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusdo SECADI/MEC junto as secretarias municipais e estaduais de educagao, a
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao - UNDIME e ao Conselho Nacional de Secretarios
Estaduais de Educacao - CONSED tem buscado insistentemente a expansao da oferta, com
qualidade, de educagao escolar nas comunidades indigenas.

» Fundos e programas como o FUNDEB e o Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE),
com atencao especial para alunos indigenas, que tém um valor per capita superior ao das escolas
nao-indigenas, incentivam e favorecem a permanéncia dos alunos em suas escolas.

« A taxa de crescimento populacional da maioria dos povos indigenas no Brasil se aproxima de
4,0%, muito acima dos 1,6% de crescimento médio da populacao brasileira.

A crescente demanda dos povos indigenas pela escolarizagdo em todos os niveis de ensino
expressa a importancia depositada na formagdo escolar, como instrumento de defesa e garantia
dos seus direitos e a necessidade de apropriacao de novos conhecimentos e tecnologias capazes
de contribuir para a solugdo de velhos e novos problemas que suas comunidades enfrentam em
seus territorios. A formacao escolar é considerada como uma condigao necessaria para garantir o
futuro desejavel. Os povos indigenas se apresentam hoje como um dos segmentos da sociedade
brasileira que lutam com maior intensidade pelo acesso a escola publica adequada e de qualidade.

A importancia dada ao processo escolar de ensino pelas comunidades e povos indigenas vai ao
encontro de algumas expectativas etnopoliticas relevantes como a necessidade de qualificar seus
quadros técnicos para a gestao territorial pos-demarcacao, formulacao e gestao de projetos de
etnodesenvolvimento para responder aos problemas de sobrevivéncia alimentar e econdmico do
pds-contato e o desejo de autonomia propria na medida em que conseguirem dispor de quadros
especializados para atender as demandas internas em todas as areas da vida cotidiana - educagao,
saude, autossustentacao, gestao territorial etc.

As liderancas indigenas tém clareza da importancia estratégica da educagdo escolar para seus
povos, em particular para suajuventude, como possibilidade de um futuro mais promissor. Por tudo
isso as demandas indigenas por uma educacgao escolar adequada e desenvolvida em harmonia com
seus projetos societarios de futuro crescem em quantidade e complexidade, trazendo novos
desafios aos sistemas de ensino.

Sobre o direito de ser crianca “no plural”’, a Convencao sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989)
chama a atencao para a questao da diversidade cultural ao explicitar, no seu preambulo, a ideia de
que se tome "em devida conta a importancia das tradi¢es e os valores culturais de cada povo para
a protecdo e o desenvolvimento harmonioso da crianca”. Alguns principios epistémicos
importantes que ajudam a pensar o lugar e perspectivas das criangas indigenas: a) os cuidados com
0s pequenos: o processo de educacao e de cuidados com o bem viver da crianga comeca muito
antes do préprio nascimento assumidos pelos pais e familia; b) vivendo e aprendendo: a forca
pedagogica do exemplo - aprende-se a viver dentro da vida cotidiana; c) adquire-se os
conhecimentos necessarios para a vida, com o pai, a mae e a comunidade; aprende-se pelo
exemplo e pela experimentacdo; d) o valor fundamental da terra é afirmado constantemente;
aprende-se a conhecer e respeitar a natureza; e) liberdade, alegria e prazer de viver. A crianca
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aprende brincando, num clima de ampla liberdade; f) a crianga indigena participa ativamente e de
forma integrada da vida da comunidade, de todos os seus momentos, festas, rituais, atividades
produtivas como cacga, pesca, roca, outros; g) pertencimento e engajamento na natureza: ato de
benzeraagua e os caminhos é decisivo para o desenvolvimento da crianca.

As criangas e adolescentes indigenas devem ser respeitados, diante de sua cultura, sob qualquer
angulo, de forma ampla, integral, dentro de seu contexto sociocultural. A infancia é uma fase de
aprendizado social. Brincando, imitando os pais, ouvindo as historias que os mais velhos contam,
participando das atividades cotidianas e rituais do grupo é que as criangas crescem e se tornam
adultas.

Com o novo ECA, obteve-se um importante avanco na protecao das criangas e dos adolescentes,
por reconhecer estes sujeitos infantis como sujeitos de direitos, porém, dialoga pouco com a
realidade brasileira, ou seja, o ECA defende um modelo de familia e de crianca que corresponde ao
perfil encontrado na populagdo ndo indigena, mas pouco provavel em comunidades indigenas,
quilombolas ou ribeirinhas. Com a alteracao do ECA, o Art. 28, § 6°, passou a fazer referéncia as
criangas indigenas e aos quilombolas da seguinte forma:

§ 6° Em se tratando de crianga ou adolescente indigena ou proveniente de comunidade remanescente de
quilombo, é ainda obrigatorio: | - que sejam consideradas e respeitadas sua identidade social e cultural, os
seus costumes e tradigbes, bem como suas instituicbes, desde que ndo sejam incompativeis com os
direitos fundamentais reconhecidos por esta Lei e pela Constituicdo Federal; Il - que a colocagédo familiar
ocorra prioritariamente no seio de sua comunidade ou junto a membros da mesma etnia; Il - a intervengéo e
oitiva de representantes do orgdo federal responsavel pela politica indigenista, no caso de criangas e
adolescentes indigenas, e de antropdlogos, perante a equipe interprofissional ou multidisciplinar que ira
acompanhar o caso.

Com isso, obteve-se avango no direito da crianca e adolescente indigena, respeitando o que se
garante na Constituicdo Federal de 1988, quanto ao respeito a identidade social e cultural, aos
costumes e tradigdes, assim como no que trata dos direitos fundamentais, “[..] direito a vida, a
saude, a alimentagao, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
aliberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”.

As questdes politico-educacionais destacadas nesta breve sintese do estado da arte da educacao
escolar indigena no Brasil estao expressas neste Resumo Executivo do Diagnéstico da Primeira
Infancia na Educacdo Escolar Indigena em Roraima, fruto do trabalho desenvolvido pelo Tribunal
de Contas de Roraima em parceria com a Universidade Federal de Roraima, nas indicagbes de
potencialidades e desafios de efetivacao de politicas e praticas pedagogicas capazes de atender de
forma adequada e com qualidade os anseios, sonhos e desejos dos povos indigenas do Estado de
Roraima, amparados pelo generoso arcabouco juridico em vigor no Brasil.

Gersem José dos Santos
Universidade de Brasilia
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Como Presidenta da Fundagao Nacional dos Povos Indigenas (Funat), registro meus cumprimentos
ao Tribunal de Contas do Estado de Roraima pela elaboracdo do "Diagndstico da Politica da
Primeira Infancia na Educacao Escolar Indigena em Roraima, nos municipios de Amajari, Uiramuta e
Normandia”. Trata-se de um trabalho de elevada qualidade técnica, que se destaca pela
consisténcia metodoldgica e pela inclusdao de uma secdo especifica dedicada as concepgdes
indigenas de infancia, aspecto essencial para a construgdo de politicas publicas culturalmente
adequadas e alinhadas as realidades dos povos indigenas.

O relatorio apresenta um panorama qualificado da situagao da primeira infancia no ambito da
educagdo escolar indigena nos municipios de Amajari, Uiramutd e Normandia, oferecendo
subsidios relevantes para a atuagdo dos gestores publicos. Os dados analisados contribuem para o
planejamento institucional e para a formulagdo de politicas publicas inclusivas, capazes de
responder de forma efetiva as necessidades educacionais das criancas indigenas, respeitando seus
contextos territoriats, sociais e culturais.

Reafirmo que todas as criancas brasileiras, inclusive as criangas indigenas, devem receber atencao
prioritaria do Estado, conforme assegurado pela Constituicdo Federal. A primeira infancia € uma
etapa decisiva para o desenvolvimento integral do ser humano e, no contexto indigena, deve ser
compreendida a partir dos modos proprios de cuidado, aprendizagem e transmissao de saberes de
cada povo, em estreita relagdo com seus territorios e formas de organizagado social.

A Funat exerce papel estratégico na protecao dos direitos indigenas e na orientacao da politica
indigenista, atuando de forma articulada para a promocgao de politicas publicas inclusivas. No
campo dos direitos a educagao, temos como atribuicao orientar e apoiar a formulacao de politicas
educacionais voltadas aos povos indigenas, em didlogo permanente com os érgdos responsaveis,
de modo a assegurar que essas politicas respeitem os principios da educagéo escolar indigena, a
diversidade cultural e linguistica e a autonomia dos povos.

Os direitos constitucionais relacionados a educagdo escolar indigena fundamentam-se no
reconhecimento do pluralismo juridico e das diversidades cultural e linguistica dos povos
indigenas. Esses direitos reafirmam o dever do Estado brasileiro de promover, investir e construir,
em diadlogo permanente com os povos indigenas, politicas publicas especificas que garantam sua
autonomia, autodeterminacao e modos de vida.

Dessa forma, investir, fortalecer e desenvolver politicas publicas voltadas a primeira infancia
indigena é fundamental para a protecao e a efetivacdo dos direitos das criangas indigenas. Que este
relatorio contribua para o aprimoramento das politicas de primeira infancia junto as comunidades
indigenas e para o fortalecimento da atuagdo do Estado brasileiro, com a participagdo ativa dos
povos indigenas, na garantia plena de seus direitos constitucionais.

Joenia Wapichana
Presidenta da FUNAI
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Cuidar da primeira infancia é, antes de tudo, cuidar do futuro. E nesse tempo da vida que se formam os
primeiros vinculos, despertam-se as curiosidades e se langcam as sementes do conhecimento, da convivéncia
e do pertencimento. Cada crianca que aprende, que brinca, que é acolhida e estimulada, representa uma
promessa de amanha. E, como nos inspira Gonzaguinha, é preciso cultivar "fé na vida, fé no homem, fé no
que vira", com a certeza de que podemos mais e de que é sempre tempo de fazer acontecer o futuro que
desejamos.

Em um pais de tantas culturas e desigualdades nos territorios, olhar para a infancia exige também
sensibilidade para compreender diferentes modos de aprender e de viver. Entre os povos originarios, a
infancia se constrol ndo apenas no espaco da escola, mas também na relacdo com a familia, com
comunidade, com a natureza e com os saberes transmitidos de geracao em geragao. O pensador indigena
Ailton Krenak lembra que cada geracao recebe a responsabilidade de cuidar da vida e de manter viva a
memoria dos povos. Na infancia, esse aprendizado comeca cedo, nos gestos simples da convivéncia e na
escuta das historias que atravessam o tempo.

E nesse horizonte que o Tribunal de Contas do Estado de Roraima (TCE-RR) e a Universidade Federal de
Roraima (UFRR),com o apoio do Instituto RuiBarbosa (IRB), apresenta o resultado de uma pesquisa realizada
nos municipios de Amajari, Normandia e Uiramuta, documento dedicado a conhecer a Infancia Indigena.
Mais do que um material técnico, esta publicacdo nasce como expressdao de compromisso com as criancas
roraimenses e com todos aqueles que, no cotidiano das politicas publicas, trabalham para garantir a elas
oportunidades de desenvolvimento, protecao e aprendizagem.

O conteudo aqui reunido dialoga com o diagnéstico realizado pelo TCE/RR e UFRR sobre a politica de
primeira infancia no contexto da educacao escolar indigena, tratando-se de um estudo que analisou a
realidade dos municipios. Ao ouvir comunidades, gestores e educadores, o levantamento permitiu
compreender desafios, reconhecer avangos e apontar caminhos para o aprimoramento das a¢des publicas
voltadas as criancas dessas localidades.

Mais do que numeros ou diagnosticos, o estudo reforca uma convicgdo essencial: cada politica publica
voltada a infancia carrega um significado profundo, pois representa o compromisso de garantir que
nenhuma crianca fique a margem das oportunidades de aprender, crescer e sonhar. Investir nos primeiros
anos de vida é, portanto, fortalecer as bases de uma sociedade mais justa, mais consciente e mais preparada
para o futuro.

A atuacao do TCE-RR, nesse contexto, reafirma o papel do controle externo como instrumento de orientacao,
acompanhamento e inducdo de politicas publicas mais eficazes e sensiveis as realidades locals,
especialmente no que se refere a promocao do desenvolvimento integral na primeira infancia.

O Sumario Executivo da Educacdo Escolar Indigena pretende ser, assim, mais do que um guia técnico. Que
ele seja também um convite a reflexdo e a acdo. Que inspire gestores, educadores e toda a sociedade a olhar
para a infancia com a atengao que ela merece, como quem cuida de um jardim onde comegam a florescer as
possibilidades do amanha.

Porque proteger a infancia é cultivar o futuro. E quando reconhecemos e valorizamos a diversidade de
saberes presentes em nosso territorio, especialmente nas comunidades indigenas, reafirmamos o
compromisso de construir um Roraima em que cada crianga possa crescer com dignidade, identidade e

esperanca.
Francisco José Brito Bezerra Cilene Lago Saloméao Inaldo da Paixdo Santos Aratjo Edson José Ferrari
Conselheiro Presidente Conselheira Coordenadora do pacto Presidente do Instituto Rui Barbosa Presidente do Comité Técnico da Primeira Infancia
do TCE-RR pela Primeira Infancia do TCE-RR Conselheiro do TCE-BA do Instituto Rui Barbosa (IRB) e Conselheiro do TCE-GO
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O que motivou esta pesquisa wwemm

Este sumario executivo apresenta um diagnostico sobre a implementagdo da politica para a
primeira infancia na educacao escolar indigena nos municipios de Amajari, Normandia e Uiramut3,
em Roraima.

A educacao escolar indigena no estado enfrenta graves problemas estruturais e pedagogicos. Os
dados expdem fragilidades na implementagdo dos direitos conquistados pelos povos indigenas e
revelam um descompasso entre a legislacdo e o cotidiano das escolas, criancas, familias,
professores e gestores.

Este projeto é fruto da adesdo do Tribunal de Contas de Roraima (TCE-RR), em 2023, ao Pacto pela
Primeira Infancia, promovido pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ). Integrando essa rede de
protecao, o Grupo de Trabalho da Primeira Infancia do TCE-RR notou a importancia de considerar a
diversidade local.

Uiramuta: 94,5% Normandia: 76,1% Amajari:65,5% Roraima:15% (Fonte Censo 2022)

A expressiva populacdo indigena de Roraima, em particular, impulsionou a instituicdo a
desenvolver um projeto especifico voltado para as necessidades da infancia indigena.

Para analisar as necessidades educacionais especificas desses povos, o TCE-RR atuou em
colaboragdo com o Instituto Insikiran de Formacao Superior Indigena da Universidade Federal de
Roraima (UFRR).

A pesquisa, iniclada em maio de 2024, identificou os desafios e percep¢des dessas comunidades, e
apresenta agora propostas e recomendagdes para uma politica de primeira infancia mais inclusiva
em contextos indigenas.

Crlangas da Escola Municipal Epuru Insantan Ingarlco Comunidade Serra do Sol, Uiramuta-RR.
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O que motivou esta pesquisa wwemm

Uiramuta
Comunidade Uiramuta

Relacao de municipios,
c o m u n id a d es' Comunidade Monte Moria |

Escola municipal indigena Cicero Canuto de Lima

ESCOIaS e povos: Macuxi

Comunidade Enseada
Escola Municipal Indigena Pajé Marcelo Barbosa
Macuxi

Comunidade Serra do Sol
Escola Municipal Epuru Insantan Ingaricd
Ingarikod

K
y‘
7

1 Uma pequena populacdo Yanomami aparece incidentalmente nos dados do municipio de Amajari. Faltam escolas para os
povos da Terra Indigena Yanomami. Isto explica sua auséncia neste estudo centrado na realidade dessas escolas.

PRIMEIRA INFANCIA NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM
RORAIMA, NOS MUNICIPIOS DE AMAJARI, UIRAMUTA E NORMANDIA
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O que motivou esta pesquisa wwemm

1.1 Etapas do trabalho

O processo de pesquisa e intervencgdo junto aos povos indigenas exige o estabelecimento de um
dialogo intercultural e o reconhecimento do protagonismo indigena nas relacdes com as
instituicdes dos kraiua (néo indigenas).

Essa perspectiva busca contribuir para a construcdo de politicas publicas culturalmente adequadas e
para a elaboragdo de agdes que respeitem o tempo, o entendimento e o interesse das comunidades.

Entenda qual foi o caminho percorrido pelos pesquisadores:

ETAPA 1: Campo e Coleta de Dados ETAPA 2: Construcao Coletiva

Periodo: Maio de 2024 a Abril de 2025. Periodo: 23 a 26 de junho de 2025.

Locais: Amajari, Normandia e Uiramuta. Evento: Oficina de Sistematizacdo dos

Agoes: relatdrios parciais do Diagnostico da Educacgdo
Visitas de campo e entrevistas Escolar Indigena.

Observacao nas escolas (area urbana e indigena)

Oficinas de escuta das criancas Instituicoes avaliadoras

Coleta de dados oficiais OPIRR, DIEEI/SEED; CEFOR/SEED; COPE/FUNAI,

SEDISC/SC-RR; UNICEF.
ETAPA 3: Revisdo e Contribuicoes

Acdes:
Pe|:|odo: Agosto de 2025. Propostas de estratégias e a¢des iniciais para
Acoes: enfrentar os desafios identificados na pesquisa.

Envio da versdo revisada aos municipios;
Incorporacdo de sugestdes de professores
e gestores.

ETAPA 4: Validaciao (Consultas Publicas)

08/09/2025: Amajari.
10/09/2025: Uiramuta.
12/09/2025: Normandia.

Resultados imediatos:

Validacdo do diagndstico pelas comunidades;

Compromisso de transparéncia e didlogo da UFRR e TCE-RR;
Esclarecimento sobre o papel do TCE-RR;

Nao houve contestacdo dos resultados;

Solicitagbes de aprofundamento de temas;

Atualizacdo sobre iniciativas de boas praticas.

Y ¢ (Eumg0

Comunidade Indigena Monte Moria |, Uiramut&-RR.

2 Organizagao dos Professores Indigenas de Roraima; Divisao de Educacéo Escolar Indigena da Secretaria Estadual de Educacao e Desporto; Centro Estadual de
Formacao dos Profissionais da Educacdo de Roraima; Coordenacéo de Processos Educativos da Fundacao Nacional dos Povos Indigenas; Servico de Promocao aos Direitos Sociais
e Cidadania da Coordenacao Regional da FUNAI em Roraima; Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia.
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Direitos Garantidos: Marcos Legais da
Educagao Escolar Indigena no Brasil sssems

A politica de educagao infantil indigena é baseada em diversas leis e normas que asseguram o direito a
uma educacao especifica e diferenciada. Essa legislacdo é fruto da mobilizagdo histérica dos povos
indigenas, que teve como marco a participacao na Assembleia Constituinte de 1987.

O tema da educacdo ganhou evidéncia no Documento Final da Conferéncia Nacional dos Povos
Indigenas, realizada em Brasilia (2006). Desse documento surgiu a proposta para a | Conferéncia
Nacional de Educagao Escolar Indigena, que ocorreu trés anos depois em Luziania (GO).

Na conferéncia de Luziania, organizagdes indigenas regionais e estaduais representaram a diversidade
sociocultural dos povos originarios. O objetivo do encontro foi identificar prioridades e propor
caminhos para o avango efetivo da educagao escolar indigena.

Em Roraima, a Organizagdo dos Professores Indigenas de Roraima (OPIRR) atua como porta-voz das
demandas sobre as escolas indigenas.

Abaixo, estdo as principais normas que baseiam este diagndstico:

Convencao n° 169 da OIT: Garante o direito dos povos indigenas a consulta prévia, livre e informada
sobre medidas que os afetam.

Constituicao Federal de 1988: Assegura o respeito e a valorizacao das culturas indigenas, o direito a
educacgao diferenciada, com uso das linguas maternas e processos proprios de aprendizagem (Art. 210,
§ 2°). Reconhece os deveres da familia, sociedade e Estado para garantir os direitos da crianca (Art.
227).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB): Define a educacao infantil como primeira etapa da
educacdo basica e defende o desenvolvimento integral da crianga (Art. 29). Estabelece a inclusdo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos (Art. 26-A) e que a educacao indigena deve
ser intercultural e bilingue (Art. 78).

Marco Legal da Primeira Infancia: Prioriza o respeito a diversidade e a participacao da crianca e da
familia em acdes para criangas em situacao de vulnerabilidade (Art. 3).

Resolucao CNE/CEB n° 3/1999: Fixa as Diretrizes Nacionais para escolas indigenas e atribut aos
estados a responsabilidade pela oferta e execugao da educagao escolar indigena. Essa
responsabilidade pode ser exercida diretamente ou por meio de regime de colaboracdo com os
municipios (Art. 9, I, a).

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) — Resolucao CNE/CEB n°
5/2009: Orienta a organizacao dos espacos fisicos e praticas pedagogicas, destacando a criangca como
centro do planejamento curricular (Art. 4). Assegura a autonomia dos povos indigenas na escolha dos
modos de educacao de suas criancas de 0 a 5 anos (Art. 8, § 2°)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena (DCNEEI) - Resolucao
CNE/CEB n° 5/2012: Reafirma a educacdo infantil como um direito dos povos indigenas a ser
garantido com qualidade sociocultural, respeito a educacao diferenciada e consulta prévia as
comunidades (Art. 8, § 1°). Detalha a incorporacao de aspectos socioculturais nos materiais didaticos e
praticas, além de definir a escolha da idade de matricula das criancas (Art. 8,8 1° e § 3°, incisos Ill, IV e V).

Decreto n° 6.861/2009: Organiza a educacao escolar indigena em Territérios Etnoeducacionais, com
normas proprias e diretrizes curriculares especificas, voltadas ao ensino intercultural e bilingue ou
multilingue (Art. 3).
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Como avisao indigena sobre a
infancia afeta a educagao escolar s

Durante a pesquisa, conversamos com pessoas dos povos Macuxi, Ingarikd, Patamona, Taurepang,
Sapara e Wapichana. Elas vivem nas terras indigenas Raposa Serra do Sol, Sdo Marcos, Ponta da
Serra e Aningal. Cada povo tem sua lingua, suas historias sobre a origem do mundo e formas
diferentes de entender a vida e as pessoas.

Apesar das diferencas, os povos Macuxi e Ingarikd pensam de forma parecida sobre o que é ser
criancga. Eles usam as palavras Moré (Macuxi) e Mire (Ingariko) para as criangas desde o nascimento
até cercade 7 anos. Para falar de varias criancas, usam moréyami e mireyamé. A medida que o corpo
cresce, meninos e meninas comegam a ter atividades e espacos diferentes, preparando-se para a
vida adulta.

A educacao indigena na pratica

A educacao indigena é o jeito proprio que esses povos tém de criar e passar conhecimentos. Ela é
diferente da escola porque acontece na familia e na comunidade. As criangas aprendem a lingua
dos pais, as licdes dos antigos, o respeito aos mais velhos e como conseguir comida, construir casas,
fazer rocas e defender suas terras. E nesses momentos que elas aprendem os valores do grupo.
Nessa fase, a crianca ndo tem obrigacdes pesadas. Ela brinca livremente e acompanha os adultos
nas tarefas do diaadia.

"as criangas vao para se divertir, conhecer a roga, esse menorzinho."
(Professora, 39 anos, Cicero Lima/Monte Morial)

O cuidado com o corpo e o uso da pimenta

Para muitos povos indigenas, o corpo e a pessoa se transformam ao longo da vida. Os pais e
parentes cuidam para que o corpo da crianga cresca forte. Isso inclui regras sobre alimentacao e
cuidados especiats.

Maes, pals e avos contaram que usam pimenta no corpo das criancas. Para eles, isso ajuda a formar e
fortalecer a crianga. A pimenta é aplicada em partes do corpo das criangas para deixa-las mais
espertas e animadas. Comer pimenta antes de sair para acompanhar a familia na mata e na floresta
a protege de ataques de entidades sobrenaturais. Passar nos olhos melhora a visdo. A utilizacao
medicinal da pimenta entre os povos indigenas em Roraima é um elemento cultural e faz parte do
cotidiano. Isso é um conhecimento tradicional passado de geragcao em geragao.

"Passar pimenta no corpo e nos olhos aumenta a energia do corpo para néo dar prequica. Nos
olhos reduz as dores de cabeca e da protegcédo contra doengas."
(Elizabeth Mendong¢a, mae macuxi)

Muitas pessoas nao indigenas no Brasil acham a pimenta muito forte e evitam dar para criancas.
Esses diferentes modos de ver tém provocado interpretagbes equivocadas por parte de
profissionais que atuam na protecao e promogao dos direitos das criancas indigenas.

"A gente aceita a cultura indigena desde que ndo contrarie 0s principios cristdos. Aplicar pimenta
na bunda da crianga para ficar esperta ndo € conhecimento tradicional, é violéncia."
(Entrevista na casa dos conselhos na sede do municipio de Amajari em 14/05/2024)

Essa fala ignora o uso cultural da pimenta em criancgas indigenas. A falta de percepcgao intercultural
na politica de primeira infancia pode transformar mecanismos de prote¢do em criminalizagao
desses povos, devido ao desconhecimento sobre os multiplos modos de produzir infancia para os
indigena.
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Como avisao indigena sobre a
infancia afeta a educagao escolar s

Aidade certa parairaescola

A pesquisa se deparou com uma explicacao predominante entre as pessoas Macuxi, Patamona,
Ingariko, Taurepang, Sapara e Wapichana entrevistadas: a crianga precisa amadurecer o corpo e a
mente antes de entrar na escola. Ela deve primeiro aprender bem a sua cultura e lingua para depois
aprender as coisas dos nao indigenas.

"Essa preocupacgdo de matricular criangcas de 2 a 4 anos existia porque eles (os pais) ndo
concordavam com a matricula, ja que as criangas estavam na fase de aprender a educagéo
indigena com os pais, na roga. Por isso, a gente sempre discutia: 'Isso é bom? E certo?' Temos que
aprender a nossa lingua que a gente nunca deixou morrer."
(Tereza, Secretaria Adjunta de Educagcdao do municipio de Uiramuta, etnia Macuxi,
Entrevista, Comunidade Indigena Enseada, 22/05/2024)

"As criangas agora ndo trabalham na roga e ndo estdo aprendendo a ler e escrever nalingua.”
(Karolaine, mae de crianca de 4 anos)

"Na minha época de crianga tinhamos a cultura de parixara. Faziamos artesanato com minha avo,
acompanhavamos os pais na roga, ajudavamos meus pais e acompanhavamos oS pais nas
assembleias gerais dos tuxauas. Era importante porque a gente aprendia muita coisa. Aprendi a
serlideranca e dirigente, assim como os tuxauas."

(Sheila Pereira da Silva, comunidade Aningal, mae de crian¢a de 5 anos, Escola Branca de
Neve)

Nao existe um acordo sobre a idade ideal para entrar na escola, pois o tempo indigena é diferente.
Mas ha uma ideia comum: as criancas pequenas devem fortalecer sua identidade indigena antes de
aprender as letras e as histérias dos brancos.

O desafio do curriculo escolar

O grande desafio sobre a educacdao escolar indigena para os anos iniciais € como esse
conhecimento comunitario e sua ancestralidade podem ser inseridos no curriculo escolar de forma
adequada.

"Onde colocar a revoada das tanajuras na BNCC e no DCRR?"
(Professora, Comunidade Enseada, Uiramuta)

Os gestores escolares tém dificuldade em criar um calendario que respeite as atividades da
comunidade, pois precisam cumprir horas obrigatérias de aula. Falta treinamento para que eles
consigam validar o aprendizado que acontece fora da escola, como na roga ou nos rituais.

Espaco, seguranca e acidade

Nas comunidades situadas em terras indigenas demarcadas em area continua e distantes das sedes
dos municipios, as criancas circulam livres. Ja nas escolas instaladas em terras demarcadas em
“ithas”, nas quais grande parte de pais e maes ocupam trabalhos sazonais ou continuos em
estabelecimentos nao indigenas e existe um transito maior de pessoas externas a comunidade, os
pais veem os muros da escola como protecao.

A atividade de garimpo nas comunidades indigenas também preocupa as familias. Pais e maes
indicam que a garimpagem tem promovido a presenca de agentes externos, drogas ilicitas e
situagdes de violéncias que tém impedido o livre brincar e a circulagdo de criangas nas
comunidades.

PRIMEIRA INFANCIA NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM
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Como avisao indigena sobre a
infancia afeta a educagao escolar s

Durante as rodas de conversas e entrevistas individuais nas sedes dos municipios, muitas familias
afirmaram que mantém forte ligacdo com suas comunidades de origem. Elas ndo abandonaram sua
cultura. Porém, as escolas urbanas muitas vezes nao acolhem essa diversidade. As criancas
indigenas na cidade costumam ficar em siléncio sobre sua origem.

Faltam simbolos indigenas nas escolas urbanas, como desenhos, musicas e histérias. A cultura
indigena s6 aparece no "Dia dos Povos Indigenas”, muitas vezes de forma estereotipada. Para
fortalecer a cultura, a escola precisa ensinar e valorizar as diferencas no dia a dia. Isso exige mudar a
politica educacional para atender melhor os indigenas que vivem nas cidades.

Nao é possivel fortalecer a cultura de um povo em nenhum espaco se as diferengas culturais ndo
forem percebidas, aprendidas e socializadas. Compartilhar a cultura e a histéria indigena entre
criancas indigenas e nao indigenas implica na construcao de um curriculo baseado na alteridade. O
campo de experiéncia "eu, o outro e o nods” pode ser materializado ndo apenas com o
reconhecimento da diferenca, mas também no conhecimento do “outro”, percebendo a igualdade
dahumanidade e a diferenca inerente a diversidade.

A presenca dos povos indigenas nas sedes dos municipios pesquisados impde novas configuracdes
aos espacos urbanos. E essa nova configuragdo das cidades impde, a nosso ver, uma necessaria
reconfiguracdo da politica indigenista nacional, visando atender as demandas por direitos
diferenciados na educacao para todos/as os/as indigenas que se encontram em contextos urbanos,
sobretudo naqueles municipios que contam com expressiva populacdo indigena

Escola Municipal Indigena Vové Tereza Januério, Comunidade Raposa 1, Normandia. Escola Municipal Indigena Princesa Izabel, Comunidade Trés Coragbes, Amajari.

B
. N

Escola Municipal Indigena Pajé Marcelo Barbosa, Comunidade Enseada, Uiramuta.
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4. O Que Encontramos:
Diagnostico e Desafios
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O Que Encontramos:
Diagndstico e Desafios wwemm

Os relatdrios revelam um cenario complexo, em que a implementacao da politica da primeira
infancia nas escolas indigenas nos municipios de Amajari, Normandia e Uiramuta é marcada por
desafios estruturais, pedagdgicos e de gestao. Muitos desses desafios estdao em tensdo com a
legislagdo que garante aos povos indigenas o direito a uma educacao diferenciada.

De modo geral, é fundamental garantir a consulta e a participacao efetiva das comunidades
indigenas na constru¢do de politicas educacionais que atendam as suas reais necessidades,
superando abordagens padronizadas e integracionistas.

Uma politica mais efetiva para a educacao escolar indigena na primeira infancia deve partir do
reconhecimento dos direitos conquistados pelos povos indigenas para poder abordar os desafios
identificados por meio do dialogo.

As condigdes atuais sao favoraveis a mudanca, pots existe uma legislagdo de apoio, mobilizagao das

comunidades e parcerias institucionais, e um potencial de inovacao pedagodgica por meio da
valorizacao dos saberes tradicionais e da interculturalidade.

4.1. Concepgoes de Infancia e Educacao Indigena

- A categoria "infancia" ndo é universal. Para os povos indigenas, o “tempo de crianca” é uma fase de
preparagao para avida onde o brincar forma a pessoa;

- A ideia de educacao infantil adotada pela rede publica nas comunidades indigenas diverge do
entendimento que as proprias comunidades tém sobre o tema;

- A educacao indigena tem processos proprios de transmissao e producao de conhecimentos que
ocorrem pela participacao em atividades cotidianas (roga, caga, pesca, contar e ouvir historias);

- A alimentacao tem lugar importante na formacao inicial da pessoa e possui regras especificas
sobre o que comer ou ndo comer;

- Ha um silenciamento institucionalizado das culturas indigenas e desvalorizagdo da oralidade e do
conhecimento dos ancidos;

- O acesso a tecnologia (internet e celulares) e a dificuldade de controle sobre os contetdos esta
modificando o cotidiano das criancas indigenas;

Alinterculturalidade é vivenciada nas comunidades, mas ndo esta presente dentro da escola.

4.2. Por que os pais matriculam seus filhos?

- Muitos pais matriculam seus filhos por falta de esclarecimento sobre a ndo obrigatoriedade de
matricula para criangas indigenas menores de 6 anos. Em algumas situacdes, isso ocorre atendendo
a influéncia de agentes publicos da rede socioassistencial que desconhecem os direitos indigenas;

- Nas areas urbanas ou proximas a fazendas, a escola é vista como um espago seguro para deixar as
criancas enquanto os pais trabalham, especialmente para aqueles que trabalham fora da
comunidade;
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- Pais que estudaram acreditam que a matricula antecipada ajuda a crianga a superar um suposto
déficit de aprendizagem em relacao a educacao escolar;

- O uso de conhecimentos da sociedade nao indigena € visto como positivo para superar
dificuldades, reivindicar direitos e melhorar a qualidade de vida;

- Os pais esperam que os filhos tenham uma vida mais confortavel por meio da educagdo, mas sem
perder os valores da comunidade e a ligacao com a terra e a lingua;

Surge uma preocupacao importante sobre o que é “educacao de qualidade”, pois ha uma busca por
conteudo diferenciado (como lingua, etno-historia, mitos e cosmologias);

- Ha um receio de que a alfabetizacao precoce em portugués cause o "silenciamento" (perda de
uso) da lingua indigena, o que pode levar a desvalorizagdo de outros aspectos da cultura;

Os educadores indigenas consultados querem uma educacao que valorize a ciéncia académica sem
desvalorizar os saberes tradicionais, evitando uma padronizacdo que substitua praticas locais
eficazes por solugdes simplistas e inadequadas.

4.3. 0 Desafio do Curriculo e da Lingua Indigena

- A escola indigena deve ser um espago para produzir e valorizar tanto os conhecimentos indigenas
guanto os ndo-indigenas, respeitando a convivéncia entre esses saberes;

- Um desafio central é implementar uma educacao especifica e diferenciada, que dialogue com as
realidades e demandas local;

- Faltam informagdes nos documentos curriculares sobre como os diferentes povos indigenas de
Roraima entendem a infancia;

- O Documento Curricular de Roraima (DCR), principal orientagdo nos municipios estudados, ndo
aborda de formaadequada a diversidade e a interculturalidade indigena;

- A maioria das escolas pesquisadas ndo tem um Projeto Politico Pedagdgico Indigena (PPI)
formalizado. Sem esse documento, o ensino muitas vezes ignora a cultura local. Essa falha so6 é
corrigida quando ha esforco individual dos professores;

- Falta suporte técnico e formacdo para que os profissionais de educacdo elaborem o PP],
garantindo que a cultura indigena seja de fato contemplada;

- Fol identificado que, mesmo quando o PPI existe, ele muitas vezes € tratado como um
"documento de intenc¢des" e ndo é colocado em pratica no cotidiano escolar;

- Os PPIs enfrentam lentidao para serem aprovados nos Conselhos de Educacdo, muitas vezes por
motivagoes politicas;

- Faltam professores que falem as linguas indigenas para atender a diversidade de etnias nas
escolas. Mesmo quando ha esses profissionais, a lingua materna é tratada como "segunda lingua" e
tem baixa carga horaria;

- Ha escassez de material didatico com conteldo sobre os saberes indigenas e para o ensino das
linguas maternas;
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- Existe pouco incentivo para a presenca dos detentores dos saberes tradicionais (ancidos) nas
escolas, para que atuem diretamente com as criangas.

4.4. Infraestrutura e Transporte

-Os relatorios apontam sérios desafios de infraestrutura. Muitas comunidades ndo possuem
prédios escolares. A maioria das escolas existentes € inadequada (cedida ou improvisada), com
dificuldade de acesso a agua, sem saneamento basico, energia elétrica limitada (poucas horas por
dia) e sem areas de recreacao. Nas mais antigas, faltam lavatérios e banheiros adaptados;

- A construgdo de escolas novas ocorre sem a devida consulta as comunidades sobre os projetos
arquitetonicos. Os projetos, geralmente padronizados, resultam em construcdes
descontextualizadas, sem elementos culturais indigenas (como espacos circulares, uso de matéria-
prima local ou cores adequadas);

- A infraestrutura inadequada limita o desenvolvimento do brincar e do cuidado, que sdo
componentes curriculares essenciais da educacao infantil;

- Além dos espacos escolares, foram observados graves problemas no transporte. As dificuldades
das vias de acesso prejudicam a circulacdo de estudantes, professores, material escolar e merenda;

- No transporte terrestre, as estradas ndo tém seguranca e as criangas percorrem longas jornadas
diariamente, saindo muito cedo de casa e retornando muito tarde (quando a caminhonete passa);

E comum observar professores pegando carona na carroceria das caminhonetes, para viajar entre
uma comunidade e outra para trabalhar;- Para o transporte fluvial e intermodal (travessia de rios),
faltam portos, balsas e embarca¢des com motor e combustivel;

- Educadores indigenas apontam a falta de orcamento para o funcionamento dos centros regionais
de educacao indigena (idealizados pela rede estadual), que deveriam servir como unidades de
apoio avancadas nos territorios;

- A falta de energia elétrica dificulta o acesso as redes de telecomunicacao (internet), que sao
desejadas tanto para acessar informacbes externas quanto para divulgar os conhecimentos
indigenas;

- Ha complexidade no contato intercultural: embora exista a necessidade de trafego e comunicagao
com as cidades, os projetos de desenvolvimento (como obras) geram impactos nao desejados e

controvérsias entre as comunidades sobre seus reais beneficios;

- Falta suporte técnico, administrativo e juridico na gestdo municipal para acessar programas
federais de financiamento (para construgdo, mobiliario, transporte e alimentagao).

4.5. Formacao e Condicoes de Trabalho Docente

- Faltam profissionais qualificados e ha pouca estabilidade no trabalho, pois existe um grande
numero de professores temporarios;

- Ha baixos salarios para algumas fun¢des (como coordenadores) e sobrecarga de trabalho, com
acumulo de fungdes (professor atuando como faxineiro, secretario ou vigia);
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- Muitos professores (indigenas e nao indigenas) ndo tém formagdo especifica em educacao
intercultural, bilingue e escolar indigena;

- Esses temas nao estao presentes nas matrizes curriculares dos cursos de pedagogia e licenciaturas
convencionais (publicas ou privadas);

- Ha pouca formacao continuada oferecida pelos municipios;
- O Estado (via Centro Estadual de Formacao de Profissionais da Educacao de Roraima - CEFORR)
fornece educagdo continuada, mas os proprios professores-formadores ndo tém formagado na

perspectiva da educacao intercultural;

- Com raras excecdes, os formadores ndo dominam as linguas indigenas, o que causa um baixo
aproveitamento dos conteldos;

- Professores que falam as linguas indigenas relatam ter pouco espago nas escolas para usar a
lingua materna e dificuldade com os métodos de ensino;

- Professores relatam dificuldade para conseguir dispensa do trabalho ou apoio financeiro para
participar de cursos de formagao e poés-graduagao;

-A precariedade da infraestrutura e a falta de material escolar geram custos extras para os
professores, que precisam arcar com despesas de projetos e da manutencao basica da escola;

- Ocorre a terceirizacdo do pessoal de apoio sem incentivo a capacitagao;

- Ha obstaculos para a contratacao de "mestres de cultura tradicional” (detentores de notorio saber)
para atuarem na formacao de professores;

- Estado e municipios ndo admitem colaboradores externos (mesmo voluntarios) atuando nas
escolas, por receio de caracterizar vinculo trabalhista;

- A atuagdo da coordenagdao pedagodgica é um desafio urgente; ndo ha previsao legal de
gratificacao para a fungdo de coordenador pedagdgico em escolas com menos de 150 matriculas;

- Uma unica coordenagdo "volante" cobre um territorio muito grande, sobrecarregando o
profissional, desrespeitando os etnoterritérios e inviabilizando o acompanhamento pedagogico;

- Coordenadores pedagdgicos tém pouco tempo para se dedicar a reflexao sobre as praticas e para
trabalhar junto aos professores;

- O trabalho de coordenagao regional é dificultado pela nao efetivagdo dos centros regionais de
educacao indigena (no ambito da Divisao de Educacao Escolar Indigena - DIEEI/SEED);

- Na gestao, a alta rotatividade e a pouca qualificacdo dos técnicos prejudicam o acesso aos
programas de formacao disponiveis;

4.6 Organizacao do sistema escolar

- Falta clareza sobre a distribuicdo de competéncias na educacao basica entre o governo estadual e
0s municipios;
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- As Resolucdes CNE/CEB (n°® 3/99 e n° 5/2012) definem a educagdo escolar indigena como
competéncia do Estado. Essa competéncia pode ser compartilhada com o municipio, desde que ele
atenda as condigdes pré-estabelecidas;

- Nos casos estudados, foi verificado o repasse de responsabilidades do Estado para o municipio
sem a consulta prévia aos povos indigenas e sem avaliar a devida capacidade institucional das
prefeituras;

- Existe um compartilhamento informal de responsabilidades na execucao da educacao infantil
indigena, especialmente na delimitacdo de competéncias entre Estado e Municipio;

- Educadores questionam a inconsisténcia entre os sistemas pedagdgicos: o Municipio assume as
séries inicials, enquanto o Estado fica responsavel pelas séries finais do ensino fundamental. Essa
divisdo, embora pratica em alguns contextos, nao esta formalmente pactuada nem articulada, o
que pode gerar sobreposicao de funcdes, lacunas no atendimento e prejuizos a continuidade
pedagdgica;

- Os calendarios escolares nao dialogam com os calendarios das comunidades. Nao ha
incorporacao das atividades tradicionais na carga horaria (como tempo de roga, rituais,
festividades, etc.);

- Ha auséncia de um Conselho Estadual de Educagdo Escolar Indigena;

Falta capacidade técnica nos quadros das prefeituras para acessar os diversos programas federais
de apoio (FNDE, PNATE, PNAE, etc.).

4.7. Participacao Social e Conselhos

- Os Conselhos Municipais de Educacao (CMEs) nos municipios pesquisados enfrentam diversas
dificuldades. Faltam capacitacdo para os membros, a infraestrutura é inadequada, existem
problemas logisticos e, em alguns casos, ha falta de autonomia e baixa participacao social;

- A participacao dos pais nas reunides escolares apresenta desafios. Muitos relatam dificuldade em
entender os conteldos e a organizacao da escola, especialmente nas sedes dos municipios;

- Fol observado que a gestdo escolar demonstra pouca compreensao sobre a dinamica
sociocultural das familias e tem dificuldade em incluir a participagao delas na escola;

- O excesso de reunides e capacitagdes no formato on-line compromete a participacao de pais,
professores e gestores, pois 0 acesso a internet no interior é dificultado;

Identificamos uma baixa representacdo dos povos indigenas nos conselhos municipais (como
FUNDEB, PNAE e CME) e também nos conselhos estaduais.

4.8. Educacao Especial e Inclusao

- Foiidentificado um aumento no nimero de criangas com deficiéncia nas escolas indigenas;

Ha uma dificuldade de aceitagao por parte dos pais em reconhecer a condigao atipica da criancga, o
que retarda ou inviabiliza o tratamento;
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- As familias de criangas neurodivergentes ndao possuem uma rede de apoio;
- Falta acessibilidade e adequacao do espaco escolar para criangas com deficiéncia;

-Falta capacitacao sobre o tema para professores, coordenadores pedagodgicas, gestores,
professores auxiliares e cuidadores;

- Faltam salas de recursos multifuncionais e Atendimento Educacional Especializado (AEE) nos
municipios;

- Ndo ha suporte especializado para as criangas no contraturno escolar;
- Ha dificuldade para atender as restrigoes alimentares de criangas atipicas;

- Ha dificuldade de acesso a rede de saude para a emissao de laudo especializado, pois falta
atendimento em saude especializado nos municipios;

- Sem o laudo, as criancas e as escolas ficam impossibilitadas de receber atencao especializada;
- A matriz curricular dos cursos de pedagogia (publicos e privados) nao oferece componentes que
abordem as perspectivas culturais indigenas sobre "pessoa" e "corpo", que influenciam

diretamente a percepcao sobre a deficiéncia e as particularidades da pessoa atipica entre os povos
originarios.

4.9. Articulacao com Saude e Assisténcia Social

- Fol identificado a necessidade de uma politica intersetorial que articule educacgdo, saude e
assisténcia social, especialmente para questdes como diagnostico de deficiéncias, acesso a servicos
especializados, programas sociais e saude;

- Ha um aparente conflito entre as Resolugdes CNE/CEB n°® 5/2009 e n°® 5/2012 e as normas do
Programa Bolsa Familia em relagdo as exigéncias de idade minima obrigatdria de ingresso na vida
escolar;

- Falta de intérpretes das linguas indigenas no atendimento e acesso aos servicos publicos;

- A falta de qualificagdo dos técnicos dificulta o acesso ao programa Saude na Escola. Também
atrapalha o encaminhamento de criancas vitimas de violéncia para a rede de protecao;

- Os profissionais da saude nao recebem treinamento adequado sobre a cultura e as linguas
indigenas. Isso piora a qualidade do atendimento;

- Os membros dos Conselhos de Alimentacdo Escolar (CAE) ndo sabem como agir em relacao a
alimentagao indigena e de comunidades tradicionais;

- Nado harepresentantes indigenas nos Conselhos de Alimentagao Escolar;

- O Estado nao tem um Centro Colaborador em Alimentacao e Nutrigao Escolar chancelado por
Instituicdo de Ensino Superior.
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4.10. Cooperacao Internacional e Padronizacao

- Implementacao, por parte da gestdao municipal, de regras iguais para todos, sem respeitar as
diferencas culturais dos povos indigenas, influenciada por instituicbes que buscam cumprir
indicadores de avaliacao e acreditacao internacional, como o Selo UNICEF;

- A busca por metas (como numero de matriculas) tem passado por cima da lei e dos direitos
indigenas. A comunidade tem o direito de decidir se quer ou ndo a educacao infantil escolarizada;

- A falta de orientacao levou agentes publicos a matricularem criancas a forca, sem que os pais
entendessem ou dessem permissao;

- A matricula para criangas indigenas de 4 e 5 anos ndo é obrigatodria. Por isso, a falta dessa matricula
nao deve ser contada como "evasao escolar" ou dado negativo.

Os parceiros do Selo UNICEF nao recebem orientagao sobre as necessidades especificas dos povos
indigenas, o que gera um atendimento inadequado.

Equipe do diagnéstico durante as visitas em campo, entrevistas e oficina de escuta das criangas
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Construcao Coletivade
Estratégias e Validagio wmwwmm

O processo de construcao e validagao das recomendacdes foi dividido em duas etapas principais
em 2025, garantindo o dialogo e o protagonismo indigena.

12 Etapa: Oficina Técnica e Propostas Iniciais (Junho/2025)
Reuniu diversas instituicdes para elaborar as propostas iniciais e enfrentar os desafios identificados
na pesquisa.

Participantes:

- Organizacao dos Professores Indigenas de Roraima (OPIRR)

- Divisao de Educacao Escolar Indigena da SEED (DIEEI/SEED)

- Centro Estadual de Formacao dos Profissionais da Educacao de Roraima (CEFORR/SEED)
- Coordenacao de Processos Educativos da FUNAI (COPE/FUNAI)

- Servigo de Promocao aos Direitos Sociais e Cidadania da FUNAI (SEDISC/CR-RR)

- Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF)

Validacao da 12 Versao: O primeiro Resumo Executivo foi enviado as Secretarias Municipais de
Educacao de Amajari, Normandia e Uiramuta e as escolas visitadas. As proposicoes de gestores e
professores indigenas e ndo indigenas foram incorporadas as recomendacdes finais.

22 Etapa: Consultas Publicas e Validacao Comunitaria (Setembro/2025)

As propostas iniciais foram levadas de volta as comunidades dos municipios participantes para
validacao, em cumprimento a um compromisso firmado na etapa de consulta prévia, livre e
informada.

Protagonismo Indigena na Pesquisa

O principio central foi que os povos indigenas sao protagonistas na definicdo do que deve ser
pesquisado, atuando junto a equipe de pesquisadores (UFRR) e técnicos (TCE-RR) como mediadora
desse didlogo intercultural para a construgdo de politicas publicas culturalmente adequadas e de
coautoria indigena.

Participacao na Validacao

Um total de 152 pessoas participaram das consultas publicas, incluindo professores, gestores,
coordenadoras pedagogicas, pais de alunos, merendeiras, pessoal de apoio e liderangas indigenas.
Este processo assegurou que as recomendacdes fossem validadas tanto por instancias técnicas e
governamentais quanto pelas comunidades e profissionais de educagao em contexto local.

Resultado da Validacao

ApoOs a apresentacdo, os participantes confirmaram os dados do diagndstico. Nao houve
contestacdo dos resultados em nenhum municipio; houve apenas solicitagdes para aprofundar
temas e atualizar o relatério com boas praticas iniciadas ap6s o periodo da pesquisa.

Resultados Imediatos da Pesquisa
O proprio processo de diagndstico ja gerou resultados positivos:

1. Mudanca na Gestao: As consultas prévias promoveram reflexdes nas gestdes municipats, que
comegaram a incorporar praticas pedagogicas mais sensiveis a cultura indigena.

2. Conhecimento de Direitos: As consultas ampliaram o acesso das comunidades a leis pouco
conhecidas, como a Resolugdo CNE n° 05/2012, que assegura aos povos indigenas o direito
facultativo (opcional) de matricular ou ndo suas criancas na escola durante a primeira infancia.
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3. Papel do TCERR: A presenca do controle externo nas comunidades permitiu que os povos
indigenas entendessem o papel do Tribunal (frequentemente confundido com o Judiciario) e
estimulou a protecao de suas especificidades.

Para fins didaticos e metodoldgicos, as recomendagdes validadas estdao organizadas nos eixos a
seguir:

5.1. Concepc¢oes de Infancia e Educacao Indigena

- Incluir no calendario escolar as atividades comunitarias que contam com a participagdo das
criangas (ex: coleta da sauva, ajuri da roga comunitaria);

- Capacitar professores e demais profissionais da educagao sobre as distintas no¢des indigenas de
"sercrianca”;

-Capacitar professores continuamente para a pratica pedagogica intercultural, visando a integragéo
e avalorizacao das linguas, tradi¢des e historias locais no curriculo escolar;

-Esclarecer os profissionais de que praticas tradicionais de preparacao para a vida (como
escarificacdes ou rituais com insetos) ndo caracterizam violéncia, mas sim fortalecimento cultural;

-Considerar as dietas indigenas (regras sobre o que a crianca pode ou ndo comer) na elaboracdo da
merenda escolar;

-Fortalecer a oralidade nalingua indigena nas fases iniciais da vida;

-Implementar projetos que destaquem a oralidade, a memdria e a cultura indigena, através de
registros, oficinas e eventos realizados tanto no ambiente escolar quanto na comunidade;

-Incentivar a colaboracdo, integrando anciaos e lideres locais nas atividades pedagdgicas da escola;
-Adotar a tecnologia de forma critica, focando na sele¢do e producao de contetdo digital que
reforce as culturas e linguas indigenas, mitigando influéncias externas negativas.

5.2. Principais motivacoes da Educacao infantil para os pais

- Realizar consulta prévia, livre e esclarecida com as comunidades antes de implementar a escola de
educacao infantil, definindo quais etapas seréo ofertadas;

- Instruir profissionais da assisténcia social e da educagao sobre o direito facultativo (opcional) dos
povos indigenas de matricular criangas de 0 a 5 anos na escola;

- Estabelecer uma politica linguistica que priorize o contetdo curricular nas linguas indigenas
dentro das salas de aula;

- Estimular a presenca de especialistas das ciéncias indigenas (ancidos) dentro das escolas para
transmitir conhecimentos pela oralidade (narrativas, cantos);
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- Oferecer cursos aos professores (indigenas e ndo indigenas) sobre a importancia da oralidade no
processo de transmissao do conhecimento indigena.

5.3.Educacao Escolar Indigena e o Curriculo
- Apoiar tecnicamente a elaboragdo dos Projetos Politico Pedagdgicos Indigena PPI’s;

- Apoiar financeiramente a presenca dos especialistas das ciéncias indigenas (mestres de saberes)
para atuacao direta com as criangas;

Estabelecer Acordos de Cooperacao Técnica entre as escolas indigenas e as Instituicdes de Ensino
Superior para atividades de extensdo voltadas a gestdo escolar e curriculos proprios;

- Criar um Documento Curricular especifico para a Educacao Infantil Indigena em Roraima;

Realizar processos seletivos para contratar professores falantes das linguas indigenas, priorizando
poliglotas que possam atender a diversidade étnica da escola;

- Criar normas (como Chamadas Publicas com Participacdo da Comunidade) para viabilizar a
contratagdo de agentes culturais e educadores tradicionais;

Incluir literatura indigena de autores locais no acervo de livros do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e fomentar sua publicacao;

- Apoiar a producao e distribuicdo de livros didaticos, jogos e materiais audiovisuais que
contemplem as linguas, ciéncias e cosmologias indigenas;

- Criar um sistema de educacao escolar indigena proprio, que assegure as especificidades previstas
na lei (carga horaria, calendario, material didatico, formas de avaliacao e contratacao).

5.4. Infraestrutura

- Desenvolver projetos arquitetonicos especificos para cada contexto indigena, com participagao
ativa da comunidade, lideres, professores e arquitetos sensiveis as especificidades socioculturais e
ambientats;

- Assegurar a presenca de elementos culturais no processo de construcao e/ou reforma dos espagos
escolares, como espacos circulares, uso de materiais locais, ventilagcdo natural, cores tradicionais;

- Reproduzir boas praticas de projetos arquitetonicos participativos desenvolvidos em outras
localidades (por exemplo, pelo ISA e pelo IPHAN);

- Garantir a prioridade das obras de infraestrutura basica (dgua potavel e saneamento) para que
sejam realizadas antes ou ao mesmo tempo que a construcao de novos edificios;

- Garantir a conexdo das escolas e comunidades as redes de energia elétrica (24h), agua tratada,
saneamento e telecomunicacdes. Para o caso de escolas situadas em localidades remotas, viabilizar
geracao de energia alternativa;
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- Melhorar e adaptar as instalacdes fisicas existentes (salas, banheiros, cozinhas, refeitdrios e areas
de brincar);

-Ampliar areas de recreacao adaptadas a educagao infantil, respeitando as praticas culturais do
brincar;

- Buscar adesao aos programas federais de financiamento de obras;

Implementar politicas de educacdo ambiental (dialogadas com as comunidades) para o manejo
adequado deresiduos solidos;

-Realizar mapeamento participativo das areas criticas de acesso (estradas, rios) e enviar ao poder
publico para planejar obras emergenciais;

-Viabilizar licenciamento ambiental (com consulta prévia) para readequar estradas e adquirir
veiculos seguros para o transporte de alunos e professores;

- Viabilizar a construgdo de portos e a aquisicao de embarcac¢des seguras para o transporte fluvial e
terrestre;

-Implementar creches em comunidades indigenas proximas a perimetros urbanos, onde os pais
mantém vinculos de trabalho formais;

-Estabelecer cooperagdo técnica com cursos de engenharia e arquitetura das universidades para
desenvolver projetos de escolas acessiveis e culturalmente adequados;

-Assegurar orcamento para funcionamento e logistica de centros regionais de educagao indigena;

Implementar programas de formacdo técnica e administrativa para as equipes municipais, com o
objetivo de aprimorar sua capacidade de captar e administrar recursos da esfera federal.

5.5. Formacao e Condi¢oes de Trabalho Docente

- Demandar que as universidades (federal e estadual) criem cursos de pds-graduacao (lato e stricto
sensu) voltados para a formagao intercultural de professores-formadores;

- Fomentar a inclusdo de conteldos sobre educacao intercultural, bilingue e educacédo escolar
indigena nas matrizes curriculares dos cursos de pedagogia e licenciaturas, em universidades
publicas e privadas;

- Contratar professores falantes das linguas indigenas para atuarem como formadores no CEFORR;

- Contratar mestres de saberes indigenas (avos, pais, maes) para atuar junto aos professores na
educacao infantil;

-Garantir que a experiéncia voluntaria (professor colaborador) seja considerada na prova de titulos
de seletivos e concursos;

-Elaborar normas para a atuacao de professores voluntarios na educagao infantil;
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-Garantir remuneracdo (ou auxilio financeiro) para mestres de notério saber que atuem como
formadores;

-Criarum plano de carreira docente para professores indigenas nos municipios;

-Realizar concursos publicos com critérios especificos e diferenciados (residéncia na comunidade,
dominio da lingua, pertencimento étnico, validacao de saberes tradicionais);

-Garantir a participagdo da comunidade e da OPIRR na definicao dos critérios dos editais de
CONCUrsO;

-Garantir a contratacdo de professores substitutos para cobrir os profissionais que estdao em
processo de formacao;

-Avaliar estratégias a fim de garantir remuneracdo para coordenador pedagdgico em todas as
escolas;

-Estabelecer orcamento para o funcionamento dos centros regionais de educacao (DIEEI/SEED).
5.6. Organizacao do sistema escolar e Gestao

- Garantir que os Planos Municipais pela Primeira Infancia (PMPIs) e os curriculos municipais sejam
elaborados de forma participativa com os povos indigenas;

- Obrigar a consulta prévia as comunidades (conforme a Convengao 169 da OIT) antes de qualquer
transferéncia de gestdo da rede estadual para a municipal;

-Celebrar acordos formais (Termos de Colaboragao) entre Estado e Municipio, definindo claramente
as responsabilidades de cada um na gestdo compartilhada;

-Capacitar os servidores das prefeituras para que consigam acessar recursos federais de apoio a
educacao;

-Estabelecer protocolos pedagdgicos articulados entre séries iniciais e finais, prevenindo rupturas
no processo educativo;

- Criar um sistema de educacao escolar indigena proprio, que assegure as especificidades previstas
na lei (carga horaria, calendario, material didatico, avaliagdo, contratagao).

5.7.Participacao Social e Conselhos

- Criar e efetivar as Unidades Executoras (Uex), como Associagdes de Pais e Mestres, para que as
escolas possam acessar recursos (como o Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE);

- Realizar capacitacao volante (nas comunidades) para os membros das Uex;
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- Capacitar nos municipios os membros dos Conselhos de Controle Social (CME, PNAE, FUNDEB,
Conselhos Tutelares);

-Ampliar a formagao dos conselheiros, com conteudos acessiveis, contextualizados e que abordem
arealidade da educacao escolarindigena;

-Garantir infraestrutura e apoio logistico para o funcionamento dos conselhos, incluindo
transporte, equipamentos e locais adequados para reunides;

- Planejar reunides presenciats itinerantes, alternando entre comunidades, para reduzir barreiras
geograficas e de acesso a internet;

-Garantir arepresentacao paritaria das comunidades indigenas nos conselhos;

-Adotar estratégias de comunicagado culturalmente adequadas para explicar conteddos técnicos a
pais e familiares, facilitando sua participagao e compreensao;

-Promover integragdo entre escola e familias por meio de atividades culturais, oficinas e projetos
comunitarios que incentivem a presenca dos pais no ambiente escolar;

-Disponibilizar apoio juridico e contabil para a gestao de recursos e prestagao de contas;

-Criar uma "Casa dos Conselhos" (ou estrutura similar) para assegurar um espaco fisico minimo
para o funcionamento desses 6rgaos;

-Criar o Conselho Estadual de Educacao Escolar Indigena (CEEI) e incentivar a criagdo dos Conselhos
Municipais de EEI.

5.8. Educacao Especial e Inclusao

-Criar atendimento itinerante (com cronograma mensal) para criancas atipicas e com deficiéncia
nas comunidades indigenas;

-Implantar rede de apoio intersetorial envolvendo educacdo, salde e assisténcia social, com foco
no acompanhamento de criangas neurodivergentes e no suporte as familias;

-Facilitar o acesso a diagndstico especializado por meio de parcerias com instituicdes de saude,
reduzindo a dependéncia de deslocamentos longos;

-Capacitacao antropolégica para os profissionais de saide da rede de atendimento de criancas
atipicas sobre as perspectivas culturais, sobre a nocdao de pessoa e corpo que influenciam nas
percepgoes de deficiéncia, e sobre as particularidades da pessoa atipica;

-Capacitar as equipes dos Distritos Sanitarios Especiais Indigenas (DSEls) para participarem dos
dialogos entre saude e educacao;

-Incluir a capacitacao antropologica sobre deficiéncia nos cursos de formacao de professores
(CEFORR);

-Inserir o debate antropolégico sobre deficiéncia nas matrizes curriculares dos magistérios
indigenas;
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-Instituir o estagio obrigatdrio em "educacao especial” nos magistérios indigenas;

-Preparar o professor (no magistério) para trabalhar o respeito a diferenca (diversidade racial e
cultural) em sala de aula;

-Realizar campanhas educativas sobre deficiéncia e pessoas atipicas com as familias e
comunidades;

-Estabelecer cooperacao técnica com instituicdes publicas de ensino superior para atividades de
extensao voltadas a educacgao especial e inclusao;

-Aprimorar mecanismos de comunicacao intersetorial tendo em vista cumprir o que é preconizado
pelos programas federais de apoio como o Crianga Feliz e o Saude na Escola;

-Instalar salas de recursos multifuncionais e Atendimento Educacional Especializado, assegurando
profissionais especializados e atendimento no contraturno;

-Adequar a alimentagdo escolar para atender as restricdes alimentares de criangas com condi¢des
especificas.

5.9. Interface com Saude e Assisténcia Social

- Criar condicdes para a efetiva operagdo dos Comités Intersetoriais envolvendo Educagdo, Saude e
Assisténcia Social, em cada municipio, assegurando a participacdo paritaria de liderangas
indigenas;

-Adaptar os cardapios da merenda escolar aos habitos alimentares indigenas, incluindo alimentos
regionais e da estacao;

-Incentivar a aquisicdo de alimentos da agricultura familiarindigena para a merenda escolar (PNAE);
-Capacitar as equipes técnicas e os Conselhos de Alimentagdo Escolar (CAE) sobre "Alimentagdo
escolarindigena e de comunidades tradicionais”;

-Incluir representantes indigenas nos CAEs, respeitando a indicacdo feita em assembleia pela
OPIRR;

-Celebrar parceria com o UNICEF (Programa WASH/CEED) como forma de buscar garantir acesso a
agua/saneamento e higiene pessoal, promovendo a educagao para a saude;

-Formular consulta oficial ao MEC para esclarecer o aparente conflito legal entre as normas do
Bolsa;

-Familia (que exige matricula) e as Resolugdes da Educagdo (que tornam a matricula facultativa para
indigenas);

-Fomentar a criacao de um Centro Colaborador em Alimentacao e Nutricao Escolar (CECANE) em
Roraima.
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5.10. Cooperacao Internacional e Padronizacao

-O Selo UNICEF e outros programas de acreditacao internacional podem ser aliados, mas devem
sempre respeitar a consulta prévia e a decisao das comunidades;

-Promover reunides de escuta qualificada com os povos indigenas para elaborar critérios de um
Selo UNICEF Indigena/Equidade;

-Mediar o compromisso de organizagdes internacionais em considerar as especificidades indigenas
em sua atuacao, visando produzir equidade e solugdes duradouras;

-Reiterar as organizag¢des internacionais e aos seus parceiros implementadores a necessidade de
realizar consulta prévia e pactuacao com os povos indigenas, conforme a OIT 169, para definir
indicadores de monitoramento adequados as realidades indigenas;

-Determinar ao parceiro implementador (do Selo) que capacite seus interlocutores e pontos focais
nos municipios sobre as especificidades da educagao escolar indigena nas séries iniciais;

-Demandar ao INEP (Censo Escolar) a qualificagdo dos dados, criando campos que permitam
identificar a voluntariedade da matricula em contextos indigenas.

Registro das reunides de construcdo coletiva de estratégias, com as institui¢des avaliadoras,
e das consultas publicas de validagdo dos resultados nas comunidades pesquisadas
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Nas oratédrias indigenas, a repeticdo é uma ferramenta para reforcar a compreensdo. Seguindo esse
principio, e respeitando o tempo politico e as formas de debate coletivo dos povos indigenas —
que nao seguem a velocidade da burocracia estatal — destacamos aqui as principais proposi¢oes
validadas nos encontros.

A educagdo escolar desejada pelas comunidades é aquela que respeita seus modos de vida

(paradigmas indigenas) e promove a interculturalidade, adaptando as institui¢des ndo-indigenas a
realidade local.

Recomenda-se aos poderes ptiblicos priorizar investimentos para:
-Produzir material didatico em linguas indigenas;
-Capacitar professores para ensinar as linguas indigenas;

-Melhorar a infraestrutura de transporte (estradas e rios) para reduzir os custos de viagens e
tnsumos;

-Ampliar as oportunidades de formacdo presencial para professores dentro das préprias
comunidades indigenas;

-Cooficializar as linguas indigenas nos municipios para romper com o monolinguismo;
- Incentivar o ensino e o uso das linguas indigenas nas escolas das sedes dos municipios;
- Incluir a educacao escolar indigena no Documento Curricular de Roraima (DCR).

Este ultimo ponto é crucial. A inclusdo da pauta indigena no DCR, por ser o principal documento
orientador do estado, pode influenciar positivamente todas as demais a¢oes.

E necessario que a oferta da educacao escolar indigena especifica e diferenciada em Roraima seja
regulamentada em toda a sua complexidade, como forma de promover ajustica social.

Acreditamos que, com a implementacao articulada e dialogica desses elementos, e respeitando a
autonomia dos povos indigenas, sera possivel construir uma politica de educagéo escolar indigena
na primeira infancia que cumpra os preceitos legais e promova o desenvolvimento integral e
significativo das criancas, valorizando suas identidades e preparando-as para interagir de forma
protagonista na sociedade.

Y.

Escola Municipal Indigena Pajé Marcelo Barbosa, Comunidade Enseada, Uiramuta.
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Destacamos o projeto "Jamanxim de Leitura", da Prefeitura de Normandia, como uma iniciativa que
atende as demandas identificadas na pesquisa. A Secretaria Municipal de Educagédo e Desporto
desenvolveu essa acdao em 2025.

O jamanxim € um cesto tradicional usado pelos povos indigenas de Roraima para carregar cargas. O
projeto usa esse cesto como simbolo para transportar saberes e historias, incentivando a leitura
entre os estudantes. Na pratica, livros circulam dentro de um jamanxim pelas escolas indigenas do
municipio.

Para alcancar uma mudanca duradoura, € necessario incluir os conhecimentos indigenas no
curriculo escolar de forma oficial. Ndo basta realizar atividades pontuais. O ideal € integrar os
saberes e as ciéncias indigenas ao ensino de forma continua e permanente.

i

T

Equipe da Secretaria Municipal de Educacdo em acao de divulgacdo do projeto Jamanxim de Leitura, nas escolas locais
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